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metodologias ativas integradas as tecnologias digitais
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Resumo - Este estudo teve por objetivo investigar as possibilidades de inovagdo pedagdgica a partir
das metodologias ativas integradas as tecnologias digitais de informac&o e comunicagdo (TDIC), com
base no ensino por competéncias, em uma formagéo continuada de docentes da educacao profissional.
Fundamentada em Mishra e Koehler (2006), Kenski (2015), Bacich e Moran (2018), Valente (2018),
dentre outros, teve como metodologia a realizacéo de um estudo bibliografico e uma pesquisa de campo
com quatorze docentes do ensino técnico profissional, nivel médio. Esses professores participaram de
um curso de formacgao continuada, com a realizagdo de atividades praticas aplicaveis nas aulas remotas
e presenciais, priorizando a utilizacdo das metodologias ativas integradas as TDIC. As analises, com
base em categorias tematicas a partir dos dados coletados, mostram que o contexto da cultura digital e
as vivéncias dos envolvidos no processo educativo evidenciam a necessidade da formagé&o continuada
dos docentes com produgédo do conhecimento de forma colaborativa e compartilhada, no sentido de
diversificacdo de ambientes pedagogicos e reestruturacdo das metodologias de ensino praticadas na
educacdo profissional.

Palavras- chave: Metodologias ativas. TDIC. Educacéo Profissional.

Introducéo

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) ampliaram as
possibilidades das pessoas atuarem em multiplos setores da sociedade e no campo educacional
ndo é diferente. Essas tecnologias promovem a interacdo, compartilhamento, colaboracao e
producdo do conhecimento mantendo a esséncia do ensino que é a aprendizagem. De acordo com
Rodrigues e Duarte Filho (2021, p.107), a “falta de interacdo e colaboracgéo entre alunos, professores
e conteudos” na educacgao profissional e tecnoldgica (EPT) pode ocasionar o desinteresse dos
estudantes e consequentemente a desmotivacdo no processo de aprendizagem, o que mostra a
necessidade da adocdo de metodologias de ensino, com integracdo das TDIC, a fim de promover a
participacdo ativa de estudantes e docentes.

Segundo Moran (2017), as metodologias de ensino ativas tém-se mostrado promissoras
por proporcionarem modelos hibridos de ensino que possibilitam que espacos presenciais e on-line
sejam utilizados, criando ambientes para a constru¢cdo do conhecimento com a superacdo de

automatismos pouco eficientes para a aprendizagem. A educacéo se estende ao longo da vida por
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meio da criacdo de oportunidades em que o estudante possa ser autbnomo e criativo (MORAN,
2020).

Nesse cendrio, o professor passa a ser orientador e as TDIC se evidenciam como
viabilizadoras dos processos de ensino e aprendizagem favorecendo o protagonismo discente
(MORAN, 2017). Esse autor defende metodologias ativas e o desenvolvimento de atividades

praticas subsidiadas por tecnologias méveis, envolvendo a experimentacdo, o compartilhar de
informacdes, conhecimentos e aprendizagens. Corroborando com Moran (2017), Valente (2018, p.

28) defende que a “integracdo das TDIC no desenvolvimento das metodologias ativas tem
proporcionado o que é conhecido como blended learning, ou ensino hibrido”. Para Moran (2015, p.
2), a educacéo formal tende a ser “cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece
s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os
digitais”.

A aprendizagem centrada no aluno de maneira a envolvé-lo e motiva-lo, segundo Moran
(2015, p.18), requer:

[...] a criacdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as
competéncias necessarias para cada etapa, que solicitam informacdes
pertinentes, que oferecem recompensas estimulantes, que combinam
percursos pessoais com participacdo significativa em grupos, que se
inserem em plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao
mesmo tempo aprendem com a interacdo, tudo isso utilizando as
tecnologias adequadas.

As tecnologias digitais podem auxiliar em metodologias de ensino que promovam a
interacdo, colaboracdo e compartihamentos nas aulas. Mas, embora essa relevancia fosse
defendida na educacdo, o uso desses recursos somente foi ampliado em nivel mundial no ano de
2020, em razdo da pandemia da Covid- 19 que veio imprimir novas regras para que o virus nao
fosse amplamente disseminado. Nesse cenério, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), diante
da suspenséo das atividades escolares presenciais, no dia 18 de marco de 2020, emitiu uma nota
com diretrizes para que houvesse a reorganizagéo das atividades escolares em todos os niveis de
ensino.

Mais especificamente, a educacdo profissional técnica de nivel médio recebeu as
disposicfes para os cursos em tempos de pandemia da COVID-19 por meio da Portaria n® 376, do
dia 03 de abril de 2020, publicada pelo Ministério da Educacdo. Os profissionais da educacao
profissionalizante tiveram que recorrer as ferramentas tecnoldgicas, plataformas digitais e a
recursos didaticos digitais para a continuidade das aulas de maneira remota. Na instituicdo de
ensino em que se deu esta pesquisa, estratégias pedagoégicas diversificadas foram adotadas em
metodologias ativas com as TDIC buscando promover a interagdo aluno professor bem como a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes.

Essencialmente nos anos 2020 e 2021, para a continuidade das aulas, os docentes
precisaram de formagdo que lhes possibilitasse conhecer as potencialidades educativas que
diferenciadas tecnologias imprimem, bem como de suas funcionalidades e como podem ser

integradas nas praticas pedagogicas. Segundo Costa (2013), as TDIC podem contribuir no
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enfrentamento de desafios referentes ao uso dessas ferramentas na educacdo e, nesse sentido,
Valente (2013) e Kenski (2015) defendem que precisa haver investimentos na formagdo de
professores, de maneira a ampliar sua segurangca para uma pratica pedagogica norteada por
conhecimentos especializados e formalizados envolvendo as TDIC.

A formacao evolutiva e progressiva é defendida por Tardif (2014), para quem esse tipo de
formacéo precisa ser norteada por multiplas interacdes, com vistas em praticas pedagdgicas em
gue os alunos possam compreender os conceitos estudados, exercer a criatividade e desenvolver
a autonomia. Para Mishra e Koehler (2006), ensinar com tecnologias digitais implica em aprender
como essas tecnologias podem ser integradas na pratica docente. Para esses autores, € necessario
gue o docente possua conhecimentos de contelido, pedagogico e tecnolégico, em inteira relagao
uns com os outros, o que pode ocorrer desde a sua formacao inicial e se estender pela formacgéo

continuada.

Problema, questdes de investigagao, objetivos;

Considerando que o conhecimento e a mediacdo docente sdo basilares para praticas
pedagodgicas promissoras nas aulas, essencialmente, naquele momento em que ocorria 0 Ensino
Remoto Emergencial (ERE), o problema da pesquisa aqui referida foi a compreensdo sobre a
integracdo das TDIC na formacgéo de docentes da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Assim, a questéo norteadora foi: qual a percepcdo dos docentes sobre a integracéo das
TDIC nas préticas pedagdgicas da educacéo profissional em metodologias ativas que contribuam
para o desenvolvimento de competéncias dos estudantes?

Para responder a esse questionamento, o estudo aqui apresentado teve por objetivo
investigar as possibilidades de inovacao pedagdgica a partir das metodologias ativas integradas as
tecnologias digitais de informacgéo e comunicacao (TDIC), com base no ensino por competéncias,

em uma formacao continuada de docentes da educacéao profissional.

Metodologia

O desenvolvimento da investigacdo aqui apresentada compreendeu um estudo da
literatura pertinente a tematica em questdo e uma pesquisa de campo com quatorze docentes do
ensino técnico profissional, nivel médio. Esses professores participaram de um curso de formagédo
continuada, com a realizagdo de atividades praticas aplicaveis nas aulas remotas e presenciais,
priorizando a utilizacdo das metodologias ativas integradas as TDIC.

Os docentes responderam a um questionario sobre suas percep¢des sobre a temética em
estudo. As andlises dos dados coletados foram realizadas com base em aspectos da andlise de
conteudo de Bardin (2016), com auxilio do software MaxQda, considerando as categorias tematicas

levantadas.
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Andlise de dados

Para Moran (2020), o isolamento fisico veio afinar o olhar dos atores envolvidos no
processo educativo, possibilitando-lhes o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
cognitivas e éticas. As andlises dos dados possibilitaram conhecer as percep¢des dos docentes em
um periodo de atuacdo em que foram amplamente confrontados em variados aspectos da vida
pessoal e profissional. Utilizando um recurso do MaxQda foi elaborada uma nuvem de palavras,
conforme Figura 1.
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Figura 1: Nuvem de palavras gerada no MaxQda.

Observa-se que as palavras destacadas nessa nuvem, sdo representacdes que delineiam
as vivéncias pedagogicas desses docentes advindas das praticas inovadoras em suas aulas
remotas na educacao profissional, no periodo inicial da pandemia da Covid-19.

Dos dados coletados também foi possivel levantar categorias teméticas que mostram as
percepcdes dos docentes pesquisados em diferenciados aspectos. No que se refere a primeira
categoria tematica “Formacéo docente para uso das TDIC”, as andlises mostraram que os docentes
compreenderam a necessidade de formacg&do, como se pode constatar em algumas de suas
respostas:

“Necessidade de aperfeicoamento e conhecimento das areas e ferramentas digitais disponiveis para
lecionarmos”. (D5%)

! Nesse artigo, os docentes pesquisados estdo denominados por D1, D2, D3 com a finalidade de
manter o anonimato, conforme os principios éticos da pesquisa.
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"Toda a formacéo foi indispenséavel para mim. E cheguei bem no momento das aulas remotas. Me
esforcei bastante para encontrar meios de transmitir todo o conteudo de formas diferentes”. (D11)

O entendimento da necessidade da formacao continuada evidencia uma responsabilidade
do professor, conforme pontua Bacich (2018). A formacao continuada que envolva o uso das TDIC
propicia ao professor a integracdo de diferentes conhecimentos para que possa sentir-se seguro ao
planejar e ensinar com tecnologias (MISHRA; KOEHLER, 2006). Conforme relato de alguns
docentes pesquisados, pode-se perceber que a formacao docente, com foco nas TDIC nas aulas

remotas, teve um significado naquele momento de pandemia:

“Acredito que os conhecimentos tecnolégico, pedagdgico e de contelido devam convergir para se
conseguir um bom resultado na educacgéo profissional”. (D11)

“A bagagem que carregamos apo6s a aplicacéo das metodologias com as tecnologias nos fortalecem
para que possamos utiliza-las novamente”. (D6)

Notou-se que os docentes salientaram a necessidade dos conhecimentos tecnol6gicos
para a integracdo das TDIC em uma prética pedagodgica inovadora. Para Mishra e Koehler (2006),
articular distintos conhecimentos mostra que o docente nédo se restringe as decisdes pedagogicas
focado somente em ministrar os contetdos, mas admitindo o conhecimento tecnolégico integrado
aos conhecimentos pedagogicos e de conteddo. Entretanto, advertem que, ter conhecimento
tecnolégico ndo significa saber ensinar com as tecnologias, sendo necessaria uma formacgéo
continuada que va além de treinamentos, e considere 0 avanco tecnolégico.

No que se refere a categoria tematica “TDIC na pratica pedagdgica”, mostra que os
docentes estavam diante de desafios, porém, vislumbrando possiveis mudancas na pratica
pedagodgica. Segundo Kirchner (2020), ocorreu a ampliacao da jornada de trabalho e juntamente
das inquietacdes e indagacdes, implicando em dedicacdo dos docentes para a continuidade das
aulas por meio das TDIC. No entanto, favoreceu o desenvolvimento de competéncias para uma
educacdo mediada pelas TDIC em suas proprias casas. Isto contribuiu para a inovagdo das
metodologias de ensino que possibilitaram a interacdo e o compartilihamento entre professores e
estudantes em tempo real (SCHUARTZ; SARMENTO, 2020). Alguns docentes pesquisados

mencionaram esses avangos:

“[...] a tecnologia esta presente no dia a dia de cada aluno e porque ndo unir o Gtil ao necessario,
por isso a integrei em minha pratica pedagodgica. (D1)

"Inserir novas metodologias e tecnologias digitais na minha préatica docente”. (D8)

Recorrer a metodologias de ensino diversificadas nas aulas, conforme Moran (2018),
desencadeia mudancas nas praticas pedagogicas, entretanto ndo € tarefa facil, havendo
dificuldades de diferentes ordens, o0 que esté relacionado com a categoria teméatica “Dificuldades do
docente no uso das TDIC”. Para Palu (2020), essas dificuldades provocaram discussdes sobre o

ERE, o que consta em respostas dos pesquisados:
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“Minha percepgao é a de que ainda precisamos inovar para direcionar os alunos em momentos
assincronos”. (D3)

“A maior dificuldade € o processo de escolha de uma metodologia e a sua adequagdo a uma
tecnologia digital alinhada ao perfil dos alunos e da turma”. (D4)

Essas percepgdes mostram 0s anseios em relagdo a adaptacédo ao ERE. Para Almeida e
Dalben (2020), no inicio, os conhecimentos tecnoldgicos dos docentes eram minimos, e houve uma
negacao, como constatado na resposta do docente D1: “Manifestei um pouco de resisténcia devido
ao medo de enfrentar mudancgas, falta de familiaridade com as inovag¢bes tecnolégicas”. Isto,
posteriormente, foi sendo superado com a formacédo para a integracdo das TDIC na prética
pedagodgica (ALMEIDA; DALBEN, 2020).

Outro ponto evidenciado pelos participantes do estudo é a interagdo com os estudantes
no momento das aulas remotas, expressadas na categoria tematica “TDIC na interagao”. Bunduki e
Alencar (2021) mencionam que a conectividade proporcionada pelas TDIC promove a interagdo
entre atores do processo educativo, sendo essas tecnologias auxiliares na producdo do

conhecimento, o que pode ser constatado em respostas dos pesquisados:

“Os estudantes ficaram animados e bem participativos na interagao proposta”. (D2)

“[...] a mediagdo docente foi com foco na interagdo e engajamento”. (D5)

Sao percepgbes docentes que confirmam El Khatib (2020) que refere a relevancia das
TDIC na educacdo em raz&o de propiciar a interagdo em ambientes virtuais, independente de tempo
e espaco. Sao recursos que possibilitaram aos participantes a cooperacéo e dinamismo no momento
de formacdo, conforme evidencia a resposta: “[...] as TDIC permitem uma boa qualidade de
interagéo entre os alunos em varios momentos.” (D2)

Foi destague também, a mediagdo docente em sessdo sincrona com interagdo ativa por
meio das TDIC. Segundo El Khatib (2020), essa media¢do promove o0 engajamento e a interacao,
ampliando a confiangca e a compreensdo dos conceitos estudados por parte dos estudantes. Em
consonancia, o docente D6 afirmou: “...] as aulas sincronas favoreciam a interag&o, o protagonismo
€ a prética colaborativa.”

O papel do docente nas aulas, com metodologias ativas de ensino integradas as TDIC,
pode contribuir com a aprendizagem dos alunos, o que ficou presente na categoria “TDIC na
aprendizagem dos estudantes”. Para Moran (2018), as metodologias ativas tém seu foco em
processos de ensino e de aprendizagem que envolvam os alunos e assim, a aprendizagem ocorre
por meio de descoberta, investigacdo e resolugdo de problemas, o que pode ser constatado na
resposta do docente D1: “O emprego das metodologias ativas proporciona uma aproximagdo mais
efetiva’.

Para o docente D4, as TDIC “geram debates, pesquisa, tiram os alunos da caixinha e tém
que ir em busca de respostas”, 0 que esta em consonancia com Valente (2018) ao afirmar que
metodologias de ensino que visam a aprendizagem ativa dos alunos envolvem uma gama de

procedimentos para que o docente promova 0 engajamento nas atividades e possibilite o
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protagonismo do estudante na aprendizagem. Conforme Silva, Alves e Fernandes (2021), as
interacdes e 0 acesso as informagBes promovem mudancgas no processo educativo. O docente D10
apresenta aspectos dessas mudancas: “As tecnologias possibilitam praticas que levam os
estudantes a pensar, refletir, construir e divulgar conhecimento, melhorando a pratica educativa,
formando os alunos de acordo com as novas necessidades do mercado de trabalho”.

Essa ressignificagdo dos processos educativos é referida por Silva, Alves e Fernandes
(2021), ao mencionarem a relevancia da aprendizagem significativa por meio das TDIC, em relacao
ao desenvolvimento de competéncias, por docentes e estudantes. Para o docente D3, os
professores necessitaram de diferenciadas competéncias no momento de aulas remotas: “Estamos
vivendo um momento de grandes mudancas, onde os recursos digitais exigem competéncias muito
utilizadas atualmente”.

Conforme Moran (2020), as experiéncias formativas ampliam as possibilidades, por meio
de praticas de compartilhamento e descoberta, o que reconfigura a educagéo no tocante as formas
de avaliacdo e interacdo para a reorganizacao do processo pedagogico. Entretanto, os docentes
enfrentam diversas dificuldades, o que ficou evidenciado na categoria tematica “Dificuldades de
adaptacdo ao ensino remoto” refletindo enfrentamentos no cenario pandémico. Silva, Petry e
Uggioni (2020) afirmam que a transposicao educativa do ensino presencial para o ERE imprimiu
dificuldades para os docentes em relacdo as TDIC, o que foi feito de forma impositiva, segundo
relato de D6 “Muita inovacao e adaptagéo, pois ministrar o modelo pedagdgico da instituicdo nas
aulas remotas foi desafiador”.

Para Almeida e Dalben (2020, p. 7), o cenario pandémico trouxe a “exigéncia das
aprendizagens coletivas dos profissionais envolvidos para viabilizar alternativas mais potentes” para
aulas remotas. O docente D8 delineou esse contexto: “Foi um ano um pouco delicado para todos,
mas que trouxe muito aprendizado” (D8). Para Moran (2020), desafiadora, foi a adaptacdo dos
docentes ao ERE com a integracdo das TDIC em suas praticas pedagdgicas, ocorrendo um
ineditismo na educacgdo, com acelerados planejamentos, compartilhamentos, experimentacdes e
avaliacdo continua.

Experiéncias desafiadoras, vivenciadas no fazer pedagoégico da Educacéo Profissional,
pelos pesquisados, e destacadas na categoria “TDIC na pratica pedagdgica”, a partir da integracéo
das TDIC nas aulas, promoveram dinamismo, interatividade e o aprimoramento da escola, no que
tange a cultura digital, conforme citam Borstel, Fiorentin e Mayer (2020). A quebra de paradigmas
educacionais, ficou evidente na resposta do docente D6 “Tive que adequar o modelo pedagdgico
com a nova realidade”.

O cenério da Covid-19 imprimiu a necessidade de uma préatica pedagdgica inovadora, 0
que consta na categoria tematica “TDIC para inovagado das aulas”. Foi preciso um novo perfil
docente, implicando em estudos e praticas para conhecer as TDIC e suas funcionalidades, de
maneira que conseguissem integra-las em suas praticas pedagdgicas (MARCOM; VALLE, 2020).
Nesse sentido, o professor D2 afirmou: “Na formagédo docente, aprendi a utilizar e introduzir as

ferramentas digitais em minha pratica pedagdgica’.
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Alguns docentes pesquisados como D5 nos trouxeram que: “A formagdo e o
compartilhamento colaborativo permitiu a aplicagdo das metodologias ativas integradas as TDIC”, e
D10 “A aplicacéo das metodologias ativas em conjunto com ferramentas digitais colaborativas foi o
diferencial na minha pratica”. O estudo realizado com os docentes da educacéo profissional no ERE,
exteriorizou a inovacgao na pratica pedagdgica das aulas remotas com a insercdo de metodologias
ativas integradas as TDIC. Em consonancia com Moran (2020), essa pratica inovadora possibilita
novas trajetdrias e experiéncias, em uma formagdo continua, considerando a especificidade da
cultura digital.

Concluséo

O processo de transposicdo do ensino presencial para o ERE evidenciou variadas
dificuldades no ambito educacional, o que promoveu enfrentamentos diversos, inclusive na
educacdo profissional. Tal urgéncia, exigiu um redirecionamento do olhar e da postura pedagogica
dos profissionais da educagéo, que subitamente criaram possibilidades para a inclusdo digital e a
interacdo com os estudantes no sentido de prosseguir com as aulas, mesmo que remotas.

Nesse contexto de pandemia, os docentes da educacao profissional, participantes deste
estudo, vivenciaram juntamente com o0s estudantes uma adaptacdo em que ambos se tornaram
protagonistas, a partir da inser¢cdo de metodologias ativas, integradas as TDIC, na perspectiva de
inovar a préatica pedagdgica no cenario do ERE, com foco no desenvolvimento de competéncias.
Esse aspecto integrador ampliou a articulacdo entre os momentos sincronos e assincronos e entre
a teoria e a pratica na educacao profissional.

Concernente as percepc¢des dos docentes pesquisados, em relagdo a essa integracdo das
TDIC nas metodologias ativas de ensino, pode-se considerar suas respostas e relatos sobre essas
praticas vivenciadas e representadas pelas categorias tematicas analisadas neste estudo. Revelou-
se uma prética reflexiva sobre suas experiéncias e a importancia que se da nos processos de ensino
e de aprendizagem, considerando competéncias e aspectos diversos como: pedagdégicos,
gerenciais e tecnolégicos, indispenséavel triade no contexto pandémico. Por fim, o estudo realizado
nao trouxe todas as respostas, sobretudo apontou caminhos sobre as possibilidades de inovacao
das préaticas pedagodgicas devido ao contexto da cultura digital, avancos tecnoldgicos e pratica
vivenciadas pelos atores do processo educativo as quais favoreceram para o seu protagonismo, a
partir de uma formacdo continuada docente na educacdo profissional, e ainda assinalam a

celeridade na reestruturacéo educacional desse segmento.
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